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ZASTOSOWANIE GIER INTERAKCYJNYCH W EDUKACIJI
MIEDZYKULTUROWEJ NA OBSZARZE KONFLIKTU
SPOLECZNEGO (NA PRZYKLADZIE KOSOWA)

Ponizszy artykut jest forma ewaluacji zajec z uczenia migdzykulturowego przy
zastosowaniu gier interakcyjnych, ktére prowadzono wsrod dzieci i mlodziezy zy-
jacych w przestrzeni skonfliktowanej na poziomie etniczno-religijnym. Ponizsze
wnioski plyna z obserwacji uczestniczacej, bowiem autor niniejszego artykutu
pelnit funkcje animatora i moderatora zaje¢c z uczenia miedzykulturowego. Doda¢
nalezy, ze obserwacja byta poglebiona, gdyz przebiegata réwniez poza czasem za-
je¢ w sytuacjach towarzyszacych codziennym czynnosciom. Autor niniejszego
artykulu przebywal w Kosowie ponad dwa miesigce, pracujac wsrdod albanskich
i serbskich dzieci w wieku od 5 do 15 lat.

Uczenie przebiega na trzech zasadniczych poziomach, lecz sg one wzajemnie
powigzane. Sg to poziomy: poznawczy, emocjonalny i behawioralny" Komponent
poznawczy odwoluje si¢ do wiedzy merytorycznej, komponent emocjonalny do
uczu¢ (np. zaufania lub leku), wreszcie komponent behawioralny do zachowan
i umiejetnosci.

Na wartosci, ktére stuzg promowaniu i rozwijaniu edukacji miedzykulturowej,
wskazywal Fernand Ouellet?. Sg to:

o pelniejsze zrozumienie kultur we wspoélczesnych spoteczenstwach,

o wieksza zdolno$¢ komunikacji ludzi pochodzacych z réznych kultur,

« elastyczny stosunek do kulturowej réznorodnosci w spoteczenstwie,

' A. Gillert, Koncepcja uczenia si¢ miedzykulturowego, w: S. Martinelli, M. Taylor (red.), Uczenie si¢
miedzykulturowe, Warszawa 2002, s. 17.
2 F. Ouellet, L’Educacion interculturelle: essai sur le contenu de la formation des maitres, Paris 1991.
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+ zdolnosci uczestnictwa w interakcjach spofecznych oraz uznawania wspdlne-

go dziedzictwa.

Milton J]. Bennett stworzyl model rozwoju wrazliwosci miedzykulturowej,
wyznaczajac etapy etnocentryczne i etnorelatywistyczne®. W etapie etnocentrycznym
roznice kulturowe postrzega si¢ jako zagrozenie, dlatego przybiera si¢ w stosun-
ku do nich postawe obronng lub minimalizuje si¢ ich znaczenie. W skrajnym
przypadku zaprzecza si¢ ich istnieniu. W etapie etnorelatywistycznym réznice
stajg si¢ wezwaniem, przez co nastgpuje ich akceptacja, a nastepnie adaptacja
i integracja. Na model M. ]. Bennetta mozna tez spojrze¢ nie jako na nast¢pujace
po sobie etapy, ale jak na skale okreslajaca stopien radzenia sobie z réznicami
kulturowymi*. Te uzaleznione sg nie tylko od zdolnosci indywidualnych, ale row-
niez od $rodowiska spolecznego i okolicznosci, w jakich si¢ ono znajduje.

Przeprowadzona ponizej ewaluacja wynika z podjecia wyzwania, jakie nie-
sie uczenie migdzykulturowe. Szczegdélng uwage zwrdécono na te elementy, kto-
re s3 najistotniejsze z punktu widzenia zmiany postawy z etnocentrycznej na
etnorelatywistyczna.

Cele zaje¢

Gry interakcyjne stosowane jako treningi psychologiczne powinny ksztal-
towaé $wiadomos¢, wiedze i umiejetnosci’. Ksztaltowanie $wiadomosci ozna-
cza tworzenie postawy otwartej wzgledem przekazywanych w grze informagji.
Wiedza stuzy podstawowym warto$ciom i normom przekazywanym w kulturze.
Nabyte umiejetnosci ucza swobody reakcji na odmienne zachowania i swobody
dzialania w odmiennej kulturze. Wszystko to prowadzi do przetamania stereoty-
pow, ktore sa najwiekszg barierg komunikacji cztonkéw odmiennych kultur.

Uczenie wszystkich trzech elementéw musi by¢ wywazone i proporcjonalne,
nie nalezy zasypywac uczestnikéw wiedza ani wyucza¢ mechanicznych zachowan
z pominigciem tej wiedzy, ale uczy¢ akceptacji i zrozumienia dla tych zachowan.
Podstawowymi metodami, do jakich odwoluje si¢ uczenie miedzykulturowe, sa
gry interakcyjne. To przy ich pomocy podajemy w watpliwos¢ funkcjonujace
w spoteczenstwach stereotypy.

Odbiorcy

Uczenie miedzykulturowe powinno by¢ skierowane na ludzi miodych. Ci
przezywaja bowiem swoje doswiadczenia w wigkszym stopniu w sposoéb emo-
cjonalny, niekiedy bardzo zintensyfikowany, w mniejszym za$ stopniu poprzez

3 MLJ. Bennett, Towards ethnorelativism: a developmental model of intercultural sensitivity, w: R. M. Paige
(red.), Education for the intercultural experience, Maine 1993.

* A. Gillert, op. cit, s. 32.

> R. Brislin, T. Yoshida, Intercultural Communication Training: An Introduction, Oaks 1994.
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intelektualnie wyrobione poglady. Podstawowa cecha tych ostatnich wynika
z wychowania, jakie mlodzi wynosza z rodzinnego domu. To tam ksztaltujg sie
w nich postawy etnocentryczne lub etnorelatywistyczne, ale mlodzi ludzie sa tez
grupag najbardziej otwarta, bo najbardziej elastyczng w budowaniu indywidualnej
tozsamosci.

Poniewazrdznice wsrod mlodziezy Kosowabytyznaczace, napoczatkukoniecz-
na byta wstepna selekcja 0sob, ktore cheialy wzia¢ udziat w planowanych zajeciach
z uczenia miedzykulturowego. Relacje pomiedzy moderatorem a uczestnikami
byly juz na dwczesnym etapie zaawansowane, gdyz wszyscy spotykali si¢ przez
miesigc na zajeciach majacych charakter potkolonii. Przy wstepnej ocenie gru-
py trzeba bylo mie¢ na uwadze podzialy wedtug struktur lubienia, plci i wieku
uczestnikow. Wspolpracy sprzyjaly takie relacje wewnatrz grupy, ktére wskazy-
waly na réwno$¢ uczestnikow okazywang wzajemnym szacunkiem i nie odzna-
czaly si¢ wyraznym przywodztwem jednej z oséb. Poczucie solidarnosci wsrod
dzieci wzrastalo, gdy chlopcy i dziewczynki przebywali na osobnych zajeciach.
Nastoletni uczniowie wykazywali bowiem, jak wigkszos¢ ich réwiesnikow, bun-
towniczy stosunek do plci przeciwne;j.

Zajecia z mlodzieza albanska odbywaly sie w miejskiej szkole w Vushtrri,
z mlodziezg serbskg we wsi Suvo Grlo. Wérdd dzieci albanskich stworzone zo-
staly dwie grupy dziewczat i chlopcéw w wieku od 11 do 15 lat. Grupa dziewczat
liczyta 12, grupa chlopcow 6 uczestnikow. Wsrdd dzieci serbskich powstata jed-
na grupa 8-osobowa - 6 dziewczat i 2 chlopcowe. Caly program nazwany zostat
»Tecza” (po albansku ,,Ylberi”, po serbsku ,,Duga”).

Srodowisko spoteczne

Badania psychologéw kulturowych wskazaly jednoznacznie, ze programy
edukacyjne majace na celu przezwycigzenie barier percepcyjnych musza by¢ kie-
rowane do konkretnych grup narodowych, nie za$ do ogétu’. Gdyby rozpoczaé
uczenie miedzykulturowe w grupie, ktéra objeta jest konfliktem spolecznym,
mozna si¢ spodziewa¢ podziatu grupy i polaryzacji wewnatrz wszystkich powsta-
tych podgrup, skupionych wokot przywédcow. Poczucie tozsamosci swéj — obey
zdominowaloby zajecia i przyémilo ich sens. Proby zorganizowania wspolnych
zaje¢ powinny mie¢ zatem miejsce, ale wylacznie po uprzednim przeprowadze-
niu ich wsréd grup narodowych i wylonieniu tych jednostek, ktoére wykazuja si¢
aktywnoscia na zaawansowanym poziomie uczestnictwa oraz ktére wyrazaja taka

¢ Nauczanie miedzykulturowe cieszylo si¢ mniejszym zainteresowaniem ze strony chlopcéw, ktérzy woleli
najczeéciej spedzic ten czas grajac w pitke nozna.

7 H. Grzymala-Moszczyniska, Jak mozna sig uczy¢ innej kultury, w: S. Martinelli, M. Taylor (red.), Uczenie sig
miedzykulturowe, op. cit., s. 180. Owi badacze to m. in. J. L. Schram, P. J. Lauver. Wyniki swej pracy opublikowali
w Alienation in international students, ,,Journal of College Students Development”, nr 29/1988.
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che¢. Spotkanie takie wymaga bowiem relatywnie wysokiego poziomu zaufania
wsrod jego uczestnikow.

Préby spotkania miodziezy albanskiej z serbska zostaty podjete dwukrotnie.
Za pierwszym razem w ogdle nie doszlo do spotkania, gdyz sztab KFOR® najpierw
nie udzielit zgody na spotkanie bez ochrony, p6zniej zas z obietnicy ochrony si¢
wycofal. Za drugim razem doszto do spotkania mlodego Albanczyka (15 lat)
z jego rowiesnikiem Serbem i kilkorgiem dzieci serbskich w wieku 5-8 lat, pod-
czas zaj¢¢ z rysowania. Poczatkowe napigcie wynikajace z ogolnej sytuacji spo-
tecznej panujacej w Kosowie udalo si¢ w miare szybko zredukowaé poprzez
zwrocenie ich uwagi na cel spotkania - wymiane doswiadczen artystycznych®.
Napigcie wywotlane byto tym, ze obaj chlopcy préobowali sobie nawzajem wmo-
wi¢, ktdra nazwa wsi jest prawidtowa: albanska czy serbska. Gdy odmiennos¢
kulturowa przejawia si¢ poprzez odmienne zachowanie w stosunku do okreslo-
nych wartosci drugiej grupy, staje si¢ ono zrédtem negatywnych ocen, gdyz po-
strzegane jest jako zachowanie niepozadane. We wzajemnej komunikacji pomogt
jednak fakt, ze mlody Serb znal jezyk albanski, co na obszarze Kosowa jest kultu-
rowym ewenementem'.

Uczenie miedzykulturowe opiera si¢ na zaangazowaniu uczestnikow
i pluralizmie we wzajemnych relacjach, dlatego procesy uczenia powinny by¢ moc-
no osadzone w rzeczywistosci spotecznej, w ktorej ci uczestnicy funkcjonuja.

Zasoby i ramy

Konflikty moga pojawic¢ sie bez uprzedzenia, wynikaja one z aktualnych re-
aliow $rodowiska, w ktdorym przebywamy i uczymy, dlatego tak wazne jest, by
wyeliminowa¢ z grupy osoby, ktore sa ze sobg skonfliktowane na plaszczyznie
prywatnej. Dla poczucia bezpieczenstwa wewnatrz grupy dobrze jest tez zazna-
czy¢, zaraz na pierwszych zajeciach, ze wszelkie opinie wyrazone w czasie nauki
i zabawy nie wyjda poza mury sali, w ktdrej te zajecia si¢ odbywaja.

Moderator powinien zadba¢ o to, by podczas zaj¢¢ nikt z zewnatrz nie przy-
stuchiwat si¢ uczestnikom, zwlaszcza gdyby byla to osoby dorosta. Jesli bowiem
dochodzi do takiej sytuacji, mtodziez nie tylko peszy sie, ale przede wszystkim
koncentruje swojg uwage na jazni odzwierciedlonej, czyli na tym, jak jest po-
strzegana, nie za$ na meritum zajec.

Rola moderatora jest naprowadza¢ uczestnikow zaje¢ na analize gier pod
katem kulturowym, dba¢ o to, by kazdy zabral glos, by wypowiedz kazdego
z uczestnikow byta w ich przekonaniu istotna. Najwazniejsze jest bowiem wspie-
ranie poczucia podmiotowosci uczestnikow oraz ich jednosci jako grupy.

8Z ang. Kosovo Force - sily miedzynarodowe pod auspicjami NATO [przyp. red.].

® Obydwaj chlopcy wykazywali nieprzecietne zdolnosci artystyczne.

10 Gdy istniata Jugostawia, Albaniczycy obowigzkowo uczyli sie serbskiego jako jezyka pafistwowego, Serbowie
takiego obowigzku w stosunku do jezyka albanskiego nie mieli.
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Osobowos$¢ moderatora

Badacze problemu akulturacji wskazuja, iz efektywno$¢ trenera zalezy row-
niez od poziomu jego kompetencji kulturowych''. Wskazane jest zatem, by tre-
ner dobrze orientowal si¢ w wartosciach i wzorach kulturowych spoteczenstw, do
ktérych naleza grupy poddawane treningowi. Kazdego dnia powinna odbywac
sie ewaluacja. Dobrze jest zatem, gdy moderatoréw jest wiecej. Sprzyja to burzli-
wej, ale zdrowej dyskusji, ktora w konsekwencji stuzy poprawie jakosci zajec.

Po odbytych zajeciach trener powinien podtrzymywacé role opiekuna-
autorytetu i wspierac integracje grupy poprzez wspolna zabawe (np. gre w pitke
z chlopcami czy w skakanke z dziewczynami) badz zwykla rozmowe. Dla mlo-
dziezy posiadanie wzoréw i autorytetéw jest przeciez bardzo istotnym elemen-
tem jej zmieniajacej si¢ tozsamosci.

Praktyka zajec

1. Jak juz zauwazyliémy, podstawa zajec jest pozytywna atmosfera, ktéra po-
zwoli nam stucha¢ siebie nawzajem. W zwigzku z tym musimy stworzy¢ kaz-
demu mozliwosci ekspresji oraz zbudowad poczucie zaufania2. Uczenie si¢
miedzykulturowe wywoluje rozmaite reakcje; na poczatku czesto powoduje roz-
dzwigk emocjonalny miedzy tym, co juz wiemy, a tym, czego si¢ dowiadujemy.
Wazng role w poczuciu bezpieczenstwa odgrywa przestrzen, w ktorej odbywa-
ja sie zajecia. Aby zapewni¢ przyjazng atmosfere, moderator powinien zasigs¢
z uczniami w kole. Jesli okreslone gry interakcyjne wymagaja innych warunkdw,
to po ich zakonczeniu powinno si¢ powréci¢ do pozycji kota. Dla wzajemnego za-
poznania dobra jest gra ,, Ty do mnie, ja o tobie”. Stojac w kole, przerzucamy pitke,
przedstawiajac sie i powtarzajac imiona tych, ktorzy przedstawili sie uprzednio.

2. Drugim etapem jest proba powiazania uczenia miedzykulturowego ze
statusem uczestnikow. Jest to etap najtrudniejszy, gdyz wymaga wczesniejsze-
go zapoznania sie z ogolng sytuacja zyciowa uczestnikow oraz sytuacja spo-
teczng panujacg w przestrzeni, w ktorej na co dzien funkcjonuja (rodzina,
specyfika kulturowa, charakter konfliktu spotecznego). Na tym etapie modera-
tor bierze pelna odpowiedzialnos¢ za grupe w relacjach wewnetrznych, jak réw-
niez za spodziewane i nieprzewidziane ingerencje z zewnatrz. Aby zbudowac
u uczestnikow poczucie bezpieczenstwa stosuje si¢ tzw. gry na rozgrzewke -
krotkie i dos¢ jasne w przekazie, a przy tym dostarczajace pozytywnych uczué.
Skutecznymi rozgrzewkami sg ,0ko” i ,,sze$¢dziesieciosekundowka”.

W pierwszej grze uczestnicy skladaja papier na pot i wydzierajg ze srodka
polokrag, tak by powstata okragta dziura. Przez to ,nowe oko na $wiat” probuja

' C. Schachinger i M. Taylor, Ramy edukacyjne uczenia sie miedzykulturowego, w: S. Martinelli, M. Taylor
(red.), Uczenie si¢ miedzykulturowe, op. cit., s. 35.
12 P. Pedersen, A handbook of developing multicultural awareness, Alexandria 1988.
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z odleglosci dwoch metrow narysowaé moderatora, te cze$¢ ciala, ktora jest dla
nich najbardziej inspirujaca, i dokladnie tyle, ile widza przez ,,0ko”. Nastepnie
moderator prezentuje rysunki, tlumaczac uczestnikom, jak bardzo réz-
nie widzimy $wiat i jak kultura ogranicza pole naszego widzenia. Wymieniajac
»0czy”, zmieniamy perspektywe, uczymy si¢ patrze¢ na §wiat w inny sposob. Im
wigcej zmian, tym wiecej doswiadczen i wigksza wiedza o sobie samym jako
o czlowieku.

Druga gra oparta jest na obserwacji i poréwnaniu. Moderator dzieli grupe
na dwie podgrupy, z ktérych jedna staje w szeregu, zamyka oczy i podnosi jed-
ng reke do gory. Gra polega na tym, by opuscic reke po uplywie szes¢dziesieciu
sekund, ale kazdy odmierza ten czas indywidualnie — w myslach. Druga grupa
obserwuje, patrzac jednoczesnie na zegarek. By sprawiedliwosci stalo sie zados¢,
po zakonczeniu gry nalezy ja powtorzy¢, zmieniajgc role podgrup. W ten prosty
sposob moderator prezentuje mtodym ludziom, jak wzgledne jest poczucie cza-
su, jak réznie odczuwamy otaczajacg nas rzeczywisto$c.

3. Po zakonczonych rozgrzewkach nastapi¢ powinien krotki wyktad teore-
tyczny. W Kosowie, kraju skonfliktowanym na poziomie etniczno-religijnym,
wspomniec trzeba bylo w kilku prostych zdaniach o najwazniejszych elementach
drugiej kultury, odwolujgc sie do perspektywy kultury rodzimej. Dzieciom alban-
skim moderator przedstawit $w. Sawe, odwolujac si¢ do Skanderbega. Dzieciom
serbskim na odwrét.

Sw. Sawa jest patronem Serbéw. Krzyz $w. Sawy z czterema cyrylickimi litera-
mi ,,S” byl naduzywany przez nacjonalistow serbskich podczas wszystkich wojen
w bylej Jugostawii. Mial on oznacza¢ ,,$wieta serbska ziemig”. Skanderbeg byt bo-
haterem albanskim, katolikiem, ktory walczyt przeciwko panowaniu tureckiemu
na Baltkanach. Albanczycy, tak jak Bosniacy, postrzegani sg przez Serboéw jako
narod, ktory sprzyjal ,tureckiemu jarzmu” na Pétwyspie Batkanskim.

Z mlodziezg albaniska moderatorowi udatlo si¢ przeprowadzi¢ dodatkowe za-
jecia w plenerze, odwiedzajac dawng dzielnice cyganska oraz cerkiew w Vushitrii,
ktére zostaly spalone przez Albanczykéw. Jedyne przestanie towarzyszace tym
zajeciom brzmiato, ,,Czy chcialbym, by taki los spotkal méj dom, nasz meczet?”.
Z mlodzieza serbska takie doswiadczenie nie byto mozliwe, z przyczyn podob-
nych do tych, z powodu ktdrych nie mogla sie¢ ona spotka¢ z albafiskimi réwie-
$nikami - KFOR nie zagwarantowal bezpieczenstwa i nie zezwolil na opuszczenie
enklawy. Zgody nie wyrazili tez rodzice.

4. Po takim doswiadczeniu konieczny byl dzien na refleksje. Nastepnego
dnia teoria jeszcze raz musiala zosta¢ poparta ¢wiczeniami. W przypadku al-
banskich uczniéw zastosowana zostala gra interakcyjna ,Moje wartoéci”. Na
malych karteczkach zostaly zapisane rézne wartosci, takie jak mito$¢, przyjazn,
szacunek, wiara, rodzina, samochod, mieszkanie, zabawka, pienigdze i inne
- tyle razy, ilu bylo uczestnikéw. Kazdy z uczniéw maoglt wybraé trzy karteczki
z warto$ciami, ktére sg dla niego najwazniejsze. Po zakonczeniu ,,wyborow”,
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kazdy z uczestnikow ttumaczyl, dlaczego wybrat te, a nie inne karteczki. Poniewaz
wigkszo$¢ dokonywala wyboru ,,warto$ci wyzszych”, moderator mogl wskazaé na
uniwersalno$¢ pewnych wartosci, mimo ze dzien wczesniej uczestnicy przeko-
nali sig, jak bardzo sg rézni w postrzeganiu $wiata. Skoro za$ dla wiekszo$ci waz-
na byla mitos¢, przyjazn, rodzina i szacunek, trzeba bylo da¢ do zrozumienia, ze
wartosci te wymagaja szacunku w stosunku do innych ludzi, takze tych, ktérych
nie znamy badz nie do konca rozumiemy.

Ze wzgledu na brak mozliwosci zastosowania teorii w praktyce przy pra-
cy z miodzieza serbska moderator zdecydowal si¢ zastosowacl jeszcze jedna gre
- ,Derdianie™. W tej grze interakcyjnej grupa uczestnikow podzielona zostata
na dwie podgrupy - na naréd Serbéw i fikcyjny nardd Derdian. Kazda z grup re-
prezentowa¢ wigc miata inng kulture. Derdianie mieli by¢ sasiadami Serbow
zza rzeki, zachowujac sie¢ w sposob niezrozumialy dla Serbéw. Witali si¢ z nimi
poprzez pocalunek w ramie, a uscisk dloni uwazali za zniewage. Gdy czu-
li si¢ zniewazeni, krzyczeli. Nigdy nie méwili ,,nie”, zawsze ,tak”, ale gdy mysle-
li ,nie”, okazywali to energicznym skinieniem glowy. Celem spotkania Serbow
i Derdian miata by¢ budowa mostu za pomocy tektury, nozyczek, otéwka i li-
nijki. Dziewczynom nie wolno bylo uzywa¢ nozyczek i dotykaé papieru, narze-
dzia te byly bowiem przypisane do rél meskich. Gra polegata na tym, by obie
grupy doszly do porozumienia, zetknely sie z niezrozumialg dla nich odmienno-
$cig, by t¢ odmienno$¢ potraktowaly partnersko i by to partnerstwo stuzylo to-
lerangji i budowaniu pomostéw kulturowych. Gra dostarczyta mlodym Serbom
wiele radosci, zwlaszcza, ze cia¢ i dotykac papier mogto tylko dwdch chtopcow — Serb
i Derdian, co zmusilo uczestnikéw do intensywnej wspotpracy.

5. Edukacja miedzykulturowa jest niezwykle absorbujagcym zajeciem ze
wzgledu na $rodowisko, w ktorym jest realizowana, oraz osobowos$¢ uczniow
i moderatora'. W sytuacji konfliktu spolecznego towarzyszy jej nieustanny stres
i napiecie, che¢, by zajecia byly zrozumiale i pobudzaly kreatywne myslenie.
Z drugiej strony negatywne do$wiadczenia z niedalekiej przesztosci i wynikaja-
ca z nich bieda, to jest brak mozliwosci skorzystania z innych form wypoczynku
w czasie wakacji, spowodowaly duze zainteresowanie mlodziezy poétkoloniami
i niemale - zajeciami z nauczania miedzykulturowego. Okazywana przez nich ra-
do$¢ podczas gier oraz liczne wypowiedzi i pytania byly tego najszczerszym dowo-
dem. Wskazana bylaby perspektywa zorganizowania potkolonii dla uczestnikow
»Teczy” poza Kosowem, w warunkach sprzyjajacych wzajemnemu poznaniu i zawia-
zaniu stosunkow kolezenskich. Takim dobrym miejscem mogtyby by¢ chorwackie
plaze, ktdre przeciez kiedy$ nalezaly do wspdlnego panstwa rodzicow tej mlodzie-
zy — Jugostawii. By¢ moze zawigzalyby sie trwale przyjaznie, ktére w przyszlosci stu-
zylyby odbudowie stosunkéw serbsko-albanskich. Byloby to zadanie tylez zmudne

3 Autorem gry jest Mohammed Haji Kella.
4 M.]. Cascao Guedes, Edukacja migdzykulturowa, w: S. Martinelli, M. Taylor (red.), Uczenie si¢
miedzykulturowe, op. cit., s. 33.
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i pracochlonne, co realne i satysfakcjonujace. Za dowdd niech postuzy fakt, ze al-
banska miodziez wykonata dwa plakaty z przestaniem dla pokoju w Kosowie, jako
prezent dla mlodziezy serbskiej. Nic innego niz satysfakcja nie jest lepsza zaplatg za
prace moderatora edukacji miedzykulturowe;.
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